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آموزشهايآشكاروپنهانياطلاقميشودكهبهوسیلةآنهادانشآموز
تحتتأثیرهدایتمدرس��ه،دانشلازمرابهدستميآورد،مهارتهارا
كس��بميكندوگرایشها،قدرشناس��يهاوارزشه��ارادرخودتغییر
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الکترونيکی

برنامة درسي پنهان به آن دسته از 
اقدامات و بازده هاي تحصیل اطلاق 
مي شود كه در عین حال كه در سیاست 
مدارس يا فهرست برنامه هاي درسي 
آش��كار نیس��تند، اما به نظر بخش��ي 
دائمي و مؤثر از تجربه هاي مدارس 
هستند. برنامة  درسي پنهان را مي توان 
نهفته، ناخواسته، يا صرفاً انكار شده 
در نظ��ر گرفت.می��زان آگاهانه بودن 
و عم��ق اين »پنهان بودن« بس��ته به 
تعريف ه��ر نويس��نده از اين پديده 
متغیر است. اما در كل، اين واژه براي 
توصیف آن دس��ته از عواملي به كار 
مي رود كه آموخته هاي غیردانشگاهي 
و ارزياب��ي نش��دة دانش آم��وزان را 
شكل مي دهند. در هر حال، اصطلاح 

مذكور در هاله اي از ابهام قرار دارد.
اقداماتي آموزش��ي ك��ه به عنوان 
بخش��ي از برنامة درسي پنهان در نظر 
گرفته مي شوند، عبارت اند از: گروه بندي 
قابلیت ها، روابط معلم- شاگرد، قوانین 
و رويه ه��اي كلاس درس، محت��واي 
ضمني كتاب هاي درسي، تمايز نقش 
جنسیتي دانش آموزان و ساختارهاي 

تشويق كلاس درس.
بازده هاي��ي كه معم��ولًا به عنوان 
محص��ولات هر برنامة  درس��ي پنهان 
در نظر گرفته مي شوند، عبارت اند از: 
فرمان برداري،  سیاسي،  جامعه پذيري 
سربه راهي، يادگیري ارزش ها و آداب 
و رس��وم فرهنگي، ايجاد نگرش هاي 
مرتبط با ق��درت و تحكیم تمايزات 

طبقاتي.

محققاني ك��ه در اي��ن زمینه كار 
مي كنند، پديدة برنامة درسي پنهان را 
هم فرايند و هم بازده در نظر مي گیرند. 
مفهوم برنامة درسي پنهان اين فكر 
را تأيید مي كند كه در مدارس وقايعي 
نظام مند2 رخ مي دهند كه مربیان تنها به 
مقدار كمي بر آن ها كنترل دارند و توان 
پیش بیني  آن ه��ا را ندارند. اين مفهوم 
همچنین راهكارهايي را به منظور درك 

بهتر آن پیش رو مي نهد. 
اولی��ن بار اورل��ي3 مفهوم برنامة 
درس��ي پنهان )1970( را مطرح كرد. 
اين موضوع در طول دورة كوتاه حیات 
او چندان مؤثر نیفتاد، اما پس از مرگ 

او با اصطلاحاتي فراگیر مواجه شد. 
اي��ن اصط��لاح ب��راي اقداماتي 
در كلاس ه��اي درس  ك��ه  خ��اص 
ص��ورت مي گیرند، به كار م��ي رود و 
به عن��وان اصطلاحي فراگیر، تقريباً به 
تمام اتفاقاتي كه در مدرس��ه  مي افتند 
اش��اره مي كن��د. همچنی��ن، يكي از 
معدود مفهوم هاي موج��ود در زمینة 
آموزش اس��ت كه به واسطة نام خود، 
محدوديت هاي��ي را در درك و فه��م 
به وجود مي آورد. مفهوم فوق با اسامي 
متفاوتي معرفي شده است، از جمله: 
برنامة درس��ي »نهفته« يا »پوشیده«، 
»بازده هاي غیردانشگاهي تحصیلي«، 
»پیامده��اي جانب��ي«، »باقي مان��دة 
تحصی��ل«، »برنام��ة درس��ي مطالعه 
نشده« )اورلي، 1970(؛ هرچند مفهوم 
برنامة درسي پنهان در سال هاي اخیر 
بیشتر مطالعه شده است. اين موضوع 
در تاريخچة تحقیقات آموزشي دست 
كم از دو منظر قابل توجه است: اولًا: 
عجیب به نظر مي آيد كه واژه اي چنین 
ممل��و از تعريف هاي متفاوت، بتواند 
چنین اعتباري در شاخة آموزش بیابد؛ 
رشته اي كه مي كوشد به واسطة كاهش 
دادن مسائل خود به مجموعه هايي قابل 
مديريت از متغیرها و كنترل ها، خود را 
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به عنوان يك علم تثبی��ت كند. برنامة 
درسي پنهان به واسطة تعريف، امكان 
بررسي تجربي س��اده را ندارد و فاقد 
روابط علت و معلول واضح اس��ت و 
از اين نظر، نوعي بي قاعدگي در شیوة 
سنتي تحقیقاتي به حساب مي آيد؛ ثانیاً: 
عجیب تر آنكه مفهوم برنامة درس��ي 
پنهان تقريباً هم زمان با مورد توجه قرار 
گرفتن »اهداف رفتاري« و »بازده هاي 
قابل اندازه گیري« در ايالات متحده در 
اوايل دهة 1970 مطرح ش��ده است؛ 
دوره اي كه ارزيابي برنامه هاي درسي 
دولتي، مستلزم داده هايي قابل تكرار و 

معتبر بودند. 
شايان ذكر است يك دورة زماني 
واحد، هم در برگیرندة دانشمنداني بود 
كه به كمي س��ازي تغییرات آموزشي 
امی��دوار بودن��د و هم دانش��منداني 
كه مش��تاق بودند ثابت كنند مدارس 
عملكردي پ��ر رم��ز و راز دارند. هر 
دو دي��دگاه مذكور، تا ب��ه امروز دوام 
داش��ته اند و به نظ��ر مي رس��د ك��ه از 
طرفداران مفهوم »برنامة درسي پنهان« 

كاسته نشده است.
مان��دگاري جذابی��ت اين مفهوم 
ب��راي طرفداران��ش، ت��ا ان��دازه اي 
مديون ابهام آن اس��ت. زيرا اين ابهام 
انگیزه هاي��ي را براي انجام تحقیقات 
جديد و اص��لاح روش هاي نو ايجاد 
مي كن��د. در كل، تحقیق��ات مذك��ور 
به دنبال شناسايي داده هاي منظم، قابل 
تكرار و قابل پیش بیني از فعالیت هاي 
آموزش��ي هس��تند، به نحوي كه درك 
بهتري از چگونگي عملكرد كارامد يا 

ناكارامد مدارس فراهم شود. 
درس��ي  تحقیق��ات  نتیج��ه،  در 
تجربي ضرورتاً متمركز و بخش بخش 
هستند، يعني پديدة تحصیل به منظور 
كنترل بیشتر به اجزايي قابل مديريت 
تجزيه مي ش��ود. لیكن اذعان بر يك 
»برنامة درسي پنهان«،  مستلزم نگرش 

وسیع تري اس��ت و متضمن اين امر 
اس��ت كه محقق��ان به ط��ور كامل در 
مورد نوع متغیرهاي موجود و به ويژه 
مستقل يا وابسته بودن هر كدام از آن ها 

اطمینان نداشته باشند. 
مفهوم فوق بس��ته به اينكه برنامة 
درس��ي پنهان موردنظ��ر علت فرض 
ش��ود يا معل��ول، س��رنخ هايي را در 
زمینة مكان ش��روع تحقیقات جديد 
به دس��ت مي دهد. تحقیق��ات معمولًا 
 ب��ر يكي از دو معن��اي اصطلاح فوق 

متمركزند:

1. برنامة درسـي پنهان به عنوان 
عمل آموزشي

برنامة درس��ي پنه��ان را مي توان 
مجموع��ه اي از اعم��ال تعبی��ر كرد 
ك��ه تأثی��رات نهايي آن ها )ب��ا وجود 
ناش��ناخته بودن( حدس زده مي شوند. 
براس��اس اين تعريف، اعم��ال قابل 
مش��اهده اي را شناس��ايي مي كنند كه 
به واس��طة تدريس چیزهايي متفاوت 
از اهداف تعیین شده براي برنامه هاي 
درسي آشكار، امكان عملكرد به عنوان 

يك »برنامة درس��ي پنه��ان« را دارا 
هستند .

نگرش علّي به برنامة درسي پنهان 
در آث��ار دری��ب4 )1967( به بهترين 
شكل تبیین مي ش��ود؛ نويسنده اي كه 
بر س��اختار اجتماعي قابل شناسايي 
كلاس درس تمرك��ز و عنوان مي كند 
ك��ه س��اختار كلاس درس نكاتي را 
دربارة قدرت به كودكان مي آموزد. فیتز
جرالد )1979( و استیسي5 )1974(، 
محققان��ي ك��ه محت��واي كتاب هاي 
درس��ي را تجزيه و تحلی��ل مي كنند، 
اين فرضی��ه را مطرح مي س��ازند كه 
محت��واي ضمني كتاب هاي درس��ي، 
پیام هايي دربارة كلیش��ه هاي فرهنگي 
دارند كه ممكن است با مباحث آشكار 
 درون هم��ان كتاب ها تناقض داش��ته

 باشند. 
منتقدان جدي شیوة درسي معلمان 
آمريكا، در ط��ول دهة 1960، مورد به 
مورد به تش��ريح آن دس��ته از اعمالي 
در كلاس درس مي پرداختن��د ك��ه به  
ادعاي ايشان، بیشتر از آنكه به آموزش 
ك��ودكان كمك كنند، به آن ها آس��یب 

برنامة درسي 
پنهان به عنوان 
یكي از ابعاد 
آموزش مي تواند 
شامل تمامي 
کيفيات متفاوت 
آموزشي باشد 
که به شكلي 
آشكار، در کنترل 
برنامه هاي 
آموزشي رسمي 
نباشند. 
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مي رس��انند.رزنتال و جاكوبس��ن6 
كام بخ��ش«  »پیش��گويي  از  پ��رده 
توقعات آموزگاران برداش��تند كه به 
گفتة آن ها، برخ��ي از كودكان را در 
ابتداي دورة تحصیلي شان، با ناكامي 

مواجه مي ساخت. 
مارتی��ن7 )1976( در خصوص 
اينكه پس از شناس��ايي يك برنامة 
درس��ي پنهان چ��ه كار باي��د كرد، 
به شكل ضمني عنوان كرد كه برنامة 
درس��ي پنهان مجموعه اي از اعمال 

مستعد تغییر است. 

2. برنامة درسي پنهان به عنوان 
بازده آموزشي

اي��ن دي��دگاه از آن منتقدان��ي 
اس��ت ك��ه م��دارس را بیش��تر از 
آنك��ه ب��راي فعالیت روزمره ش��ان 
مورد انتق��اد قرار دهند، براي بازده  
اعمالش��ان نقد مي كنن��د. اين گروه 
از نويس��ندگان، معم��ولًا نگ��رش 
وس��یع تري ب��ه آم��وزش دارند و 
مدرس��ه را در محتواي��ي اجتماعي 
نقطه نظ��ر  از  و  قرارمي دهن��د 
آموزش ه��اي اجتماعي- سیاس��ي 
انتقال يابنده به كودكان نقد مي كنند. 
معمولًا اين نگرش به برنامة درسي 
پنهان، حتي بیش��تر از نگرش اول، 

ظاهري انتقادي به خ��ود مي گیرد. 
مدارس از بابت كاري كه ناآگاهانه 
مي ش��وند.  نقد  مي دهن��د،  انج��ام 
اكث��ر محققان��ي كه از اي��ن ديدگاه 
به برنامة درس��ي پنه��ان مي نگرند، 
تحكی��م  به خاط��ر  م��دارس  از 
ساختاري اجتماعي كه به نظر آن ها 
 غیرمنصفانه و ناعادلانه است، انتقاد 

مي كنند.
هر دو نگرش به »برنامة درسي 
پنه��ان«، نتايج بس��یاري را در پي 
داشته اند. مطالعات در زمینة اعمال 
ص��ورت گیرن��ده در كلاس درس 
به عنوان يك برنامة درسي ضمني، 
اس��ناد مبس��وطي را در خصوص 
فراين��دي در  اينك��ه واقع��اً چ��ه 
كلاس هاي درس رخ مي دهد فراهم 
آورده ان��د. روش ه��اي تحقیقات��ي 
مورد اس��تفاده براي مطالعة اعمال 
ص��ورت گیرن��ده در كلاس ه��اي 
درس ش��امل اكثر روش هاي مورد 
اس��تفاده در تحقیق��ات آموزش��ي 
س��نتي، به علاوة تأكی��دي جديد بر 
قوم ن��گاري كلاس درس و ديگ��ر 
تحقیقات  طبیعت گرايانة  شیوه هاي 
مي ش��وند. منتق��دان نتاي��ج پنهان 
فراين��د آموزش، غالب��اً تحلیل هاي 
پیچیده ت��ري را ارائ��ه مي دهن��د و 

ايراداتي س��خت گیرانه در زمینة هر 
 ك��دام از كلاس ه��اي درس مطرح 

مي سازند. 
برنامة درس��ي پنه��ان به عنوان 
يك��ي از ابع��اد آم��وزش مي تواند 
متفاوت  كیفی��ات  تمام��ي  ش��امل 
آموزشي باشد كه به شكلي آشكار، 
آموزش��ي  برنامه ه��اي  كنت��رل  در 
رس��مي نباش��ند. كیفی��ات مذكور 
مي توانن��د در تركیب��ات متنوع )كه 
به نظ��ر مناس��ب مي آي��د( توس��ط 
محققان مورد مطالع��ه قرار گیرند. 
برنامة درس��ي پنه��ان به عنوان يك 
مفهوم، كیفیات غیردانش��گاهي اما 
برجس��تة آموزش را م��ورد اذعان 
قرار داده و حوزه اي عظیم اما قابل 
قبول از ناش��ناخته ها را براس��اس 
اس��تاندارد  توصیف��ي  نظام ه��اي 
عل��ت معلول توصی��ف مي كند. در 
واقع، اين مفه��وم محققان را قادر 
ب��ه درك احتمالات��ي مي س��ازد كه 
بررسي نمي توانند  سنتي   ابزارهاي 

آنك��ه  هم��ه  از  مهم ت��ر  كنن��د.   
مفه��وم »برنام��ة درس��ي پنه��ان« 
م��ي آورد  فراه��م  را  چارچوب��ي 
 ك��ه در قال��ب آن ام��كان تفس��یر 
تحقیق��ات  از  وس��یع  گس��تره اي 

به ظاهر مرتبط میسرمي شود. 

منبع.....................
Lewy, Arieh, (1991) 
“International 
Encyclopedia 
of curriculum, 
pergamon press pic, 
Headington.

پي نوشت  .........
1. hidden curriculum
2. systematic
3. Orly
4. Driben
5. Fitez Jerald & 

Staisy
6. Rosental & 

Jacobsen 
7. Martin

نکتهها

معلم گرامی  آيا می دانيد: 
 وقتیکوششه���ایآم���وزشیشمابام���وفقیتق��رینم���یشودک��ه:

دردرجةاول،خوددرکدرستیازبرنامةدرسیدرهمةابعادوجودیاشداشتهباشد؛
ابزارها،وسایل،امکاناتوشرایطلازمبرایایجادمحیطمناسبیاددهییادگیریرافراهمکنید؛

 نقشهیاطراحفرایندیاددهی-یادگیریرابرایهرجلسةدرسازقبلتهیهکنید؛
 چارچوبزمانیاجرایبرنامهراپیوستهمدنظرقراردهید؛

 چگونگیهدایتفرایندیاددهیخودویادگیریدانشآموزانرابهطورمستمرارزشیابی،تغییرو

دکتر فرخ لقا رئيس دانااصلاحکنید.


